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APTESENTCAD

A Secretaria de Estado da Educacao de Goias (Seduc GO), por meio do
Programa AlfaMais Goias, que visa garantir que todos os estudantes se-
jam alfabetizados até o 2° ano do Ensino Fundamental, disponibiliza aos
profissionais de Educacao Infantil mais uma producao realizada em regi-
me de colaboracao entre o Estado e os diferentes municipios goianos.

Este livro, Documentacdo pedagodgica na Educacao Infantil em Goias, foi
escrito pela professora Maira Braga Adorno com a orientagao das espe-
cialistas em Educacao Infantil e em Alfabetizacao do Programa AlfaMais
Goias e a curadoria e contribuicoes de profissionais de sete municipios
goianos - Aparecida de Goias, Catalao, Gameleira de Goias, Goiania, ltum-
biara, Luziania e Quirinopolis. Ele tem por objetivo auxiliar as professoras a
encontrarem, junto com as criancas, mais sentido e significado para o que
fazem, descobrem, experimentam e aprendem no cotidiano de uma insti-
tuicao escolar.

A documentacao pedagdgica € um conceito hovo e complexo no cenario
educacional, mas de fundamental importancia para se pensar a especifi-
cidade da Educacao Infantil e o seu fazer pedagogico, no que se refere ao
acompanhamentodos percursos de aprendizagens das criancas e a pro-
mocao de reflexdes e mudancas efetivas nas praticas pedagdgicas nessa
etapa da Educacao Basica.

Assim, espera-se que este livro impulsione os profissionais da Educacao
Infantil a olharem para o cotidiano escolar, se colocarem mais proximos as
criangas, a responderem as suas necessidades, seus interesses e curiosi-
dades e entenderem o que pode ser mudado na pratica pedagogica para
gue as criancas aprendam e desenvolvam.

Espera-se ainda que os profissionais que atuam com as criancas peque-
nas se sintam desafiados a continuarem seus estudos e a luta por uma
educacao de qualidade.

Prof? Aparecida de Fatima Gaviolli Soares Pereira
Secretaria de Estado da Educacao de Goias - Seduc GO
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Considerar a documentacao pedagogica na Educacao Infantil exige fundamentacao tedrica e uma prati-
ca baseada na participacao e no protagonismo infantil. Sabemos que esse € um grande desafio, pois a
origem do conceito € historicamente recente e ainda é uma discussao nova na realidade brasileira.

Por isso, este livro foi produzido com a finalidade de contribuir com professoras’, coordenadores e
gestores que atuam na Educacao Infantil a compreenderem mais sobre a documentacao pedagdgi-
ca, dada a sua importancia em subsidiar, fortalecer e embasar os processos de planejamento, uma
vez que favorece a cultura investigativa e possibilita uma atitude consciente, intencional e reflexiva
em relacao ao fazer docente e as escolhas pedagdgicas e administrativas da instituicao escolar.

Alem de oportunizar a reuniao, a organizacao, a sistematizacao, a interpretacao, o compartilhamento
e a comunicacao das acoes das criancas no cotidiano da instituicao escolar, apresentando elementos
que auxiliam nos processos de avaliagcao e acompanhamento das aprendizagens.

E nessa perspectiva, que a documentacao pedagdgica serd abordada neste livro como uma estratégia
didatica, que pressupoe um modo de estar com as criancgas, de planejar as a¢coes pedagogicas, de dar
visibilidade aos processos de aprendizagens e de se relacionar com a comunidade, compartilhando o
que acontece no cotidiano escolar.

" Neste documento foi feita a opcao pelo uso da palavra da professora porque a maioria dos profissionais que atuam na Educacao Infantil sao mulheres.
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Para isso, ele esta organizado em trés partes:

Discute o conceito de
documentacao pedagogica;

Estabelece a relacao entre a documenta-
cao pedagogica e o planejamento docente;

.:.'.'z
Apresenta algumas possibilidades de
documentacao que envolvem: observacao,
registro e interpretacao para a pratica docente.

Nao ha a pretensao de se esgotar o assunto nas proximas paginas,
porque o estudo sobre a documentacao pedagdgica nao se encerra.
Sempre havera o que ler, descobrir, aprofundar. No entanto, é preciso
comecar a realizala no cotidiano escolar, com o que se tem de co-

nhecimento hoje.







Desde as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2009) a crianca é concebida como
centro do planejamento curricular. Com a Base Nacional Comum Curricular — Educacgao Infantil (Brasil, 2017) e
o Documento Curricular para Goias Ampliado - Volume | (Goias, 2018), as criangas continuam sendo compre-
endidas como sujeitos centrais no processo educativo. As experiencias vividas por elas, nas instituicoes esco-
lares? ganham relevancia e, por este motivo, precisam ser interpretadas, analisadas, a fim de qualifica-las.

Nesse sentido, a documentacao pedagogica tem um papel importante, pois possibilita um olhar mais atento
as acoes das criancas, tornando o processo de aprendizagem visivel para elas e suas familias, para os profis-
sionais e a comunidade, assim, possivel de ser refletido, garantindo, de modo mais coerente e responsavel a
continuidade das experiéncias vividas pelas criancas nesses espacos coletivos.

Observar, registrar e comunicar a forma como as crian¢as pensam, agem, elaboram seus conhecimentos e se
apropriam do mundo fisico e social (protagonismo infantil), de modo sistematizado, interpretado e refletido,
talvez seja a grande contribuicado da documentacao pedagogica, além de favorecer a pesquisa no cotidiano da
instituicao escolar, realizada por professoras e profissionais que estao diretamente com as crian¢as e suas fa-
milias. Rinaldi (2016, p. 186) conceitua pesquisa:

...] como termo para descrever os percursos individuais e comuns percorridos na direcao de
NOVOS universos de possibilidades. Pesquisa como surgimento e revelagcao de um evento. Pes-
quisa como arte: a pesquisa existe, assim como na arte, na busca pelo ser, pela esséncia, pelo
significado. Sdo esses 0s sentidos que atribuimos ao termo “pesquisa” (ou poderiamos também
empregar "pesquisas” no plural[...]), na tentativa de descrever a forca vital que pode ser comum
a adultos e criangas, dentro e fora da escola. Precisamos criar uma cultura de investigacgao.

2 Neste documento denomina-se instituicao escolar toda aquela que atende a Educacgao Infantil - criancas de 0 a 5 anos e 11 meses - em periodo parcial ou integral.



Dessa forma, o valor da documentacao pedagogica se eviden-
Cia, entre outros aspectos, na possibilidade de instaurar uma
cultura de investigacao na instituicao de educacao infantil, ou
seja, de realizar pesquisa a partir da analise e reflexao do vivi-
do, produzindo conhecimentos e saberes sobre o fazer peda-
gogico, a partir de uma dada visao de ser humano e de mundo.

Em uma comunidade educativa que pensa, reflete, analisa e
sustenta a aprendizagem da crianca, considerando a multi-
plicidade de linguagens, conhecimentos e possibilidades que
vao além da oralidade dos sujeitos, tao valorizada tradicional-
mente, contribui significativamente com a pratica docente no
sentido de aprimorar as reflexoes e analises sobre a realidade
vivida nas institui¢coes escolares.

O convite € que estudem este material com um olhar de um
pesquisador que questiona, busca pelas referéncias e estuda
amplamente o assunto. Desejamos que a documentacao pe-
dagogica supere o discurso e os atos isolados de registrar e

de apresentar produtos e se concretize na realidade das insti-
tuicoes goianas de educacao infantil, como possibilidade de
escuta sensivel e de um trabalho mais qualificado realizado
com as criancas, suas familias e, claro, com os profissionais.

W\
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Periagogica na
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Para entender o conceito de documentacao pedagdgica que sera
apresentado ao longo deste livro, é preciso inicialmente conhe-
cer o referencial tedrico que fundamentara as discussoes e o
contexto pelo qual ele foi se constituindo ao longo do tempo.

O termo ‘documentacao pedagdgica’ surgiu em Reggio Emilia®,
no final dos anos 1980, a partir do empenho de Loris Malaguzzi*
de valorizar e tornar publico o protagonismo infantil. Para que
ISso pudesse, de fato, acontecer, foi necessaria a construcao e
elaboracao de uma pratica planejada e refletida por parte dos
profissionais e, assim, estabelecer uma relacao cada vez mais
proxima e sensivel com as criancas.

Embora o termo apareca somente no final dos anos de 1980,
antes desse periodo Malaguzzija buscavaincessantemente um
novo modo da instituicao escolar se relacionar com a cidade,
a comunidade, as familias e, sobretudo, as crian¢as. Conforme
afirma Fochi (2019, p. 84): “E na virada dos anos 80 para 0s
anos 90 que comegam a ser nomeadas a uniao das diferentes

E importante dizer que a documentacéo pedagdgica é um conceito

que foi desenvolvido em uma relacao profunda entre teoria e pratica.
Historicamente, € um conceito novo e, por isso, fora do contexto em
quefoielaborado,pode causarduvidaseinterpretacoes equivocadas.

estrategias de observacao, registro, interpretacao e comunica-
cao como documentacao pedagogica”.

Um dos equivocos seria reduzir a documentacao pedagogica
apenas aos registros, como anotacoes, fotografias, filmagens,
entre outros. E comum, nessa perspectiva, compreender a do-
cumentacao pedagogica, como o acumulo de registros, sobre-
tudo, de atividades em folha, fotografias e videos, sem as pro-
fessoras saberem ao certo o que fazer com eles por nao terem
definido antecipadamente a intencionalidade do que seria ob-
servado e registrado.

Ainda nessa perspectiva, 0s registros escritos tendem a se tor-
nar uma reflexao docente genérica, porque, embora se paute na
pratica, muitas vezes nao tem um foco — O que? Quem? Para
qué observar? Veja o exemplo a sequir:

3 Reggio Emilia é uma cidade situada ao norte da Itlia que é reconhecida internacionalmente pelo trabalho realizado na educacg&o infantil. “Reggio é também o conjunto de 33 escolas municipais para criangas com idades que v&o de poucos meses de vida a seis anos, mantidas pela

autoridade local, tanto diretament quanto por meio de acordos com cooperativas” (Rinaldi, 2016, p.20)

*Loris Malaguzzi (1920-1994) foi "um intelectual e jovem professor italiano, que interessou-se pela construgao de uma nova escola logo apds a Segunda Guerra Mundial e transformou a paixao momentanea por essa construgao em um amor vitalicio por seus pequenos alunos. Sem
duvida, Malaguzzi (como é geralmente chamado) é o génio condutor de Reggio — o pensador cujo nome merece ser pronunciado com a mesma reveréncia oferecida a seus herdis, Froebel, Montessori, Dewey e Piaget” (Gardner, 2016, p. 13).



As brincadeiras propostas foram as mais
simples, aquelas que as criancas deveriam
conhecer e brincar; e ndo brincam devido a
inumeros fatores sociais e comunitarios que
nao nos cabe julgar, mas acolher e torna-los
parte da escola e transformar a realidade em
que cada uma destas criancas vive.

Talvez eu nao consiga expressar neste rela-
to tudo que senti durante estes dias, nem as
falas que mais me marcaram, mas tenho cer-
teza de que sempre me lembrarei do brilho
curioso de cada par de olhos.

(Registro da Professora H., em agosto de 2019).




Perceba que quase nao ha informacoes relevantes sobre as
acoes das criancas tanto de modo individual, quanto em gru-
po. Ainda ha uma descricao geral da atividadepedagogica que
pouco ou nada contribui para qualificar as aprendizagens das
criancas. Quando nos referimos a documentacao pedagdgi-
ca, estamos dizendo sobre uma crianca que possui nome, que
age sobre a realidade, que elabora sentidos e significados a
medida que interage com o mundo fisico e social.

Nesta situacao, algumas perguntas mobilizadoras poderiam
auxiliar as professoras nesse processo, Como:

 Qual era a atividade que estava sendo desenvolvida?

 Qual ou quais criangas estiveram envolvidas na proposta e de
que modo?

 Quais acoes a crianca ou as criancgas realizaram que merecem
destaque no registro?

Um outro equivoco é compreender a documentacao pedago-
gica como exposicao de fotos ou atividades aleatorias das
criancas. Nesse caso, o foco esta no produto: tira-se fotogra-

flas para o mural, muitas vezes colocando as criancas em po-
ses determinadas pelos adultos ou expoe as atividades sem
dizer o contexto que foram produzidas e quais foram as agoes
das crianc¢as para sua realizacao. Tal perspectiva nao se cons-
titui em documentacao pedagdgica.

Mas, afinal, o que seria a documentag¢ao pedagdgica? Paulo
Fochi (2019, p.13) a conceitua como uma estratégia pedago-
gica, um “modo de fazer, refletir, projetar, narrar o cotidiano
pedagodgico’. Nesse caso, a documentacao pedagodgica esta-
ria no ambito das tomadas de decisdoes compartilhadas com
as criancas, as familias e os profissionais, baseadas em uma
reflexao e investigacao da realidade da instituicao escolar.

Gandini; Goldhaber (2002, p.162) apresentam a documenta-
cao pedagodgica como um ciclo de investigacao — sendo uma
possibilidade de efetivar na instituicao escolar o que Rinaldi
(2010) denomina de cultura de investigagao, conforme men-
cionado. Ou seja, as professoras pesquisam, refletem e pen-
sam a realidade, como se pode observar na imagem a sequir:



/ Organizacao das observacdes
e dos materiais

Analise e interpretacao das
observacodes e dos materiais.
Construcao de teorias.

Observacao, registro
e coleta dos materiais

Formulacao das

perguntas .
Reformulacao

de perguntas

Planejamento e
respostas

O PROCESSO DE DOCUMENTACAO

FONTE: GANDINI E EDWARDS (2002, P. 162) COMO CICLO DE INVESTIGACAO

_/
O ciclo expressa, em linhas gerais, o motivo pelo qual a docu-
mentacao pedagogica também pode ser compreendida como
uma estratégia pedagogica, por contribuir de maneira conti-
nua, no acompanhamento do processo de construcao de co-
nhecimento pelas e das criancas, bem como no modo como
atribuem sentido sobre si e o mundo.

As professoras, coordenadores e gestores que realizam a do-
cumentacao pedagogicatem maiores condi¢coes deinterpretar
e atribuir significados sobre as acoes das criancas, tornando
suas escolhas fundamentadas em intencoes e reflexdes so-
bre o que se vive e 0 que precisa favorecer as criancas quanto
as aprendizagens na instituicao escolar.

O ciclo se inicia com a formulagao de perguntas que se pautam,
geralmente, no que se deseja saber sobre as criancas, o que elas
fazem no cotidiano da instituicao escolar, como elas aprendem,
e de que forma a pratica docente € organizada para promover
essas aprendizagens. Por se tratar de uma investigacao, pergun-
tas, que mobilizam o pensar, o refletir sobre a acao pedagogica,
sao fundamentais para embasar intencoes, observacoes, regis-
tros e interpretacoes. Lembre-se: nao existe investigacao, sem
uma boa pergunta! Por boas perguntas entende-se aquelas que:

Habituam os adultos e as criancas a pensarem de modo aber-
to, a fazerem perguntas a si proprios, a procurar solugoes, a
dialogar em torno das questoes, a relativizar as situacoes, a
Interconectar os conhecimentos alcancados e a escutar 0s
pensamentos dos outros (Martini, 2020, p. 101).

Nos agrupamentos das criangas pequenas que ja verbalizam
com certa autonomia seus pensamentos, curiosidades e ne-
cessidades, a escuta atenta sobre suas duvidas e dialogos,

podem ser uma das fontes para a definicao das perguntas de
investigacao pela professora.

Com o levantamento das perguntas, considera-se a observa-
¢ao, o registro e a coleta de materiais. Se a professora deseja
saber mais sobre como as criancas pensam e elaboram senti-



do sobre determinado assunto, por exemplo, esse sera o foco
da observacao e dos registros. Ha uma pergunta que norteia a
acao docente, a sua investigacao.

Com os registros em maos, € preciso organizar as observagoes
e 0S materiaiscoletados a partir da selecao e da definicao do que
melhor representa o que se deseja comunicar. Nem tudo que foi
fotografado, filmado, gravado e anotado, de fato sera utilizado. O
gue ajudara nessas escolhas, sera justamente a pergunta. Se o
foco e entender a exploracao de materiais, a interagao com 0s co-
legas, os registros que melhor expuseram essas acoes deverao
permanecer, como por exemplo, videos e fotografias. Ou ainda, se
o foco € compreender como as criancas pensam e levantam hipé-
teses sobre determinado assunto, o que for falado neste sentido,
precisa ser registrado (material escrito, dudio e videos). E dificil fa-
zer escolhas quando tudo parece serimportante. Porém, é preciso
ter clareza que nao é possivel abarcar tudo que acontece com as
criancas. Essa é uma pretensao que dificilmente sera alcancada.
Portanto, lembre-se de dar visibilidade e foco ao que realmente
trara sentido, explicacao, para o que se pretende compreender.

Escolhas realizadas, registros devidamente organizados e sele-
cionados, a interpretagao precisa acontecer. Para isso, € neces-

sario voltar ao vivido, por meio da analise de registros, individual-
mente ou em companhia (parceiros de turma, outra professora
e/ou coordenagao), para ir em busca de significados sobre as
acoes das criancas e da propria docéncia, apoiados pela per-
gunta ou perguntas iniciais, pela teoria e pela realidade exposta
nos registros. Assim, novas perguntas podem surgir e o ciclo
tem sua continuidade.

Porém, € preciso que a professora, ao realizar a documentacao
pedagodgica, entenda o que deseja observar, o motivo pelo qual
realiza a observacao e de que modo ira registrar. E, por fim, em
um momento posterior, interpretar o que foi coletado para en-
tao, tomar decisdes sobre o que é possivel oferecer as crian-
cas, por exemplo.

Considerando a relevancia desse assunto no cotidiano da ins-
tituicao de educacao infantil, nos proximos topicos vamos es-
tabelecer um dialogo sobre os elementos fundamentais que
tecem a trama da documentacao pedagogica apresentados
neste ciclo de investigacao.

®“|Interpretar significa literalmente tornar compreensivel e claro, atribuir um significado a alguma coisa, explicar, ler, decifrar, comentar
e compreender. E por meio da interpretacao que o adulto se constitui imaginativo, constréi novos niveis de leitura da experiéncia, busca
nas palavras das criancas possiveis ligagcdes com as experiéncias precedentes, constrol pontes entre 0s saberes provisorios de cada
um, adultos e criancas, e agrega realidades exploradas e mapeadas que produzem novos ambitos potenciais de pesquisa ou de apro-
fundamento para a propria crianga” (Giglioli, 2020c, p.125).



1.1 — A observacgao

Observar faz parte do cotidiano da instituicao de educacao in-
fantil. A todo momento, nos, adultos, observamos as criangas,
outros adultos, o ambiente. Tal observacao, normalmente se da
ao acaso, a0 que surge ho momento, ao que, porventura, pode
demandar um pouco mais de atencao. Porem, € importante com-
preender que nem sempre ao observarmos, estamos de fato, en-
xergando o que presenciamos. Riera (2019, p. 83) destaca que:

A observacao é sempre seletiva e implica um
processo de tomada de decisoes,com malor
ou menor formalidade, com maior ou menor
iIntencionalidade, que val desde a observacao
cotidiana e informal até a sistematizada, como
instrumento de Investigacao para analisar a
realidade educativa.

A observacao é uma forma de coletar informacdes que auxi-
liem o professor a compreender os processos de aprendiza-
gens que ocorrem com as criancas e suas ag¢oes durante o
trabalho educativo. Portanto, nao pode ocorrer ao acaso, de
forma ampla e irrestrita, precisa ser delineada por intencoes
(quem e o que se deseja observar) que dependem da concep-
cao de crianga, de infancia e de educacao infantil do observa-

dor. Quem observa leva consigo a subjetividade, as emocoes,
as crencgas e as teorias. Por isso, observar sera sempre um
ponto de vista, entre tantos outros possiveis.

A observacao a que nos referimos, que faz parte da estratégia
da documentacao pedagdgica exige maior atencao; exige que-
rer saber sobre algo, com intencionalidade; e, assim, revelar o
gue nao esta dado na realidade, de forma imediata. Por isso,
esse tipo de observacao nao permite que se observe tudo. Sera
oreciso ter foco, fazer escolhas sobre o que sera observado
nara que, de fato, posteriormente, sejam feitas analises e inter-
retacoes sobre as acdes das criancas.

Sendo assim, a observacao nao tem a intencao de julgar ou
classificar as criangas e suas acoes a partir de expectativas
pré-definidas, retirando delas o que possuem de singularidade.

Perceba como uma professora estrutura suas intencoes em
relacao a observacao dos bebés: “quais estrategias as crian-
cas utilizam para agrupar os materiais disponibilizados? Quais
acoes surgem e/ou se repetem a partir da relacao das crian-
¢cas com os materiais?” (Perguntas de observagao elaboradas
pela professora Juli Caroline de Oliveira, em agosto de 2021).



Nesse exemplo, a professora desejava saber mais sobre o modo como os bebés interagiam com os
materiais disponibilizados, suas competéncias e 0s recursos que poderiam utilizar para conhecé-los.
Sobre isso, Riera (2019, p.83), diz que é necessario observagoes mais atentas sobre as criancas em
relacao as suas “[...] estratégias cognitivas e sociais, a cadéncia de suas agoes, suas atitudes refle-
Xivas, suas buscas, duvidas e contradi¢cOes, sua capacidade de estabelecer relag¢oes e, sobretudo, o
sentido que dao as suas acoes”.

O contexto da documentacao pedagogica exige uma professora que deseje investigar, saber e en-
tender as varias linguagens infantis, tenha um olhar atento as nuances, aos detalhes e as sutilezas
gue envolvem a aprendizagem e o desenvolvimento das criancgas. Vale reiterar que elaborar boas
perguntas é fundamental para nortear o olhar da professora em relacao a acao da crianca. O que
vocé deseja observar e saber em relacao a(s) crianca(s)? Por que deseja saber? Para que observar?
Essas perguntas podem auxiliar a professora a elaborar as suas proprias, e que facam sentido para
observacao que pretende realizar.

Embora a intencionalidade seja fundamental, “Nao podemos [...] renunciar a surpresa, ao fres-
cor do novo que oferece a observacao dos gestos infantis” (ESLAVA; ESLAVA, 2020, p. 114),
devendo a professora estar aberta também ao que surge de inesperado.

Para um olhar atento, a organizacao das crian¢as em pequenos grupos torna-se importante, pois fa-
vorece a observacao criteriosa e detalhada por parte da professora. E importante dizer que a obser-



vagao € um processo — 0 tempo e a continuidade precisam ser
levados em consideragao - ja que o intuito nao € se ater a uma
unica situacao isolada, vivenciada pela crianca, por exemplo.

Assim, as criancas precisam de tempo para a continuidade de
suas experiéencias, bem como a professora que observa precisa
de tempo para aprofundar o seu olhar em relagao as acoes in-
fantis. Por isso, a importancia das perguntas de observacao se
mantem e podem se desdobrar em outras, na medida em que a
professora aprofunda o seu olhar sobre o grupo de criancas.

A observacao aliada aos diferentes registros dara o suporte ne-
cessario para que seja oportunizado as criancas uma relacao
mais profunda com as aprendizagens que constroem por meio
de sua experiéncia. Ou seja, a observacao nos permite sondar
0S movimentos das crian¢as ao se relacionarem com o mundo,
buscando conhecé-lo, os questionamentos que fazem, seus es-
tranhamentos, as hipdteses que levantam e as ideias que ela-
boram. Isso possibilita o planejamento docente, e ainda, apoia
as interpretacoes dos percursos das crian¢as. No proximo item
discutiremos um pouco mais sobre os registros.

1.2 — Os registros

Os registros possibilitam tornar visivel, documentado, o que
foi observado. Porém, € comum acontecer um acumulo de re-
gistros e nao saber o que fazer com o que é recolhido da reali-
dade. Davoli (2017, p. 29) diz que:

Quando documentamos uma experiéncia, recolhemos
um grande volume de materials, notas, fotografias,
gravacoes... "quilos” de material. O que fazemos com tudo
1ISS0? O riIsCo malor € que esses documentos permane¢am
silenciosos devido a sua grande quantidade. Quando
flnalmente temos compilado todo o material, devemos
dedicar tempo para interliga-los (linguagem oral, as
fotografias, as producdes das criangas...).

Por registros entendemos os materiais fisicos ou digitais, re-
colhidos a partir de boas perguntas, de intencoes levantadas
pela professora para a observacao. O registro € compreendido
como a materializacao do observado, ou seja, 0 que e visto,
percebido — tanto pela professora, quanto pela crianca — se
torna visivel. Portanto, sao considerados registros: anotacoes
das professoras, fotografias, videos, audios, producoes das
criangas (desenho, escrita espontanea, entre outros).



Os registros que fazem parte da estratégia da documentagao fisicos: fotografias impressas, arquivos de fotografia,
2 : : : arquivos de video, anotacoes do professor, exemplares
pedagogica precisam contar algo, construir uma narrativa que k .  aNOtaG P ' P
: de producdes das criangas. Em outras palavras, algo
faga sentido para quem a elabora e para quem a recebe. Por que se possa observar posteriormente ao momento em
ISSO, € necessario que se fagam escolhas. Nem todos os regis- que ocorreu.

tros possuem validade para analise, como fotos em que crian-
cas fazem poses, que o angulo corta a acao da crianca, por
exemplo, nao aparecem suas maos quando estao explorando
algum material. Isso vale nao apenas para fotografia, mas para
todo e qualquer registro: amostras de producoes das criangas,
audios, videos, anotacoes, entre outros. Na construcao dessa
narrativa é preciso analisa-los para saber o que de fato faz sen-
tido manter e organizar. No caso das fotografias e de outras
imagens, € importante que sejam organizadas e articuladas a
um registro escrito que pode fazer a descricao de situacoes,
de contextos e/ou a sequéncia de fatos acontecidos.

Parailustrar essa discussao sobre os observaveis, veja o regis-
tro de falas de criancas de um agrupamento de 5 anos, a partir
da provocacao realizada pela professora com a intencao de
favorecer o pensamento e a reflexao sobre crescimento, tema
de pesquisa e investigacao da turma.

Fochi (2018, p.157) traz o conceito de observaveis e nos auxilia
a compreender a importancia de se voltar ao que foi registrado:

Entende-se aqui observavels por registros feitos a
partir de observacdes do cotidiano e que garantem
a possibilidade de serem utilizados para refletir. Os
observavels sao, necessariamente, materiais concretos,
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A professora projeta na tela o desenho da Amora sobre os bichinhos-células e pergunta para a
crianca se ela deseja falar um pouco sobre o seu desenho para os seus amigos.

- Sim quero. E que as células se multiplicam e depois elas vdo crescendo e ai a gente vai
crescendo ao mesmo tempo. (Amora)

- Como os bichinhos-células podem ajudar no seu crescimento? (Professora)

- Porque a gente se alimenta bem, ai os bichinhos crescem e a gente cresce também. (Ga-
briel Renato)

- Comendo frutas. (Isabelly)

- Comendo frutas e verduras. (Marcelo)

- Quando a gente perde o dente, a gente cresce. (Mariana Beatriz)
- Alimentam os bichinhos, por isso que cresce. (Melissa)

- Eles crescem por causa da verdura. (Rhadija)

- E por causa que com a comida que eles comem, com a nossa prépria comida, eles véo
la dentro da nossa barriga, eu acho, e vao se multiplicando... E pode acontecer algum erro no
crescimento. Eles podem crescer errado. (Amora)

- Por que eles podem crescer errado? (Professora)

- Bom, é porque a gente nao controla eles (os bichinhos-células). (Amora)
- Quando a gente dorme e depois acorda, a gente fica grande. (Rhadija)

- A gente cresce quando dorme? (Professora)

- Cresce muito. Quando a gente dorme, a gente cresce mais. Quando a gente dorme 0 nos-
so corpo descansa. (Cecilia)

- Entdo, os bichinhos crescem. (Isabelly)

- Quando a gente vai dormir as células vao trabalhando e faz a gente crescer. (Gabriel Renato).

Registro realizado pela professora Maira Braga Adorno, dia 03.03.2021




Em seguida, foi solicitado que as crian¢cas modelassem bichi-
nhos-célula, nome dado pela Amora, uma das crianc¢as do grupo
de 5 anos, a partir da pergunta: “Como o bichinho-célula pode
ajudar ou ajuda no seu crescimento?” O foco era também regis-
trar as narrativas que surgiam.

Gabriel Renato Fonseca Santos

4 )
Quando a gente alimenta a célula ela cresce no nosso corpo
(Gabriel Renato - 5 anos e 07 meses)

v

Mariana Beatriz Reis Almeida

Esse é o crescimento. Quando a gente dorme um pouquinho
de dia, a gente vé que ta quase crescendo. Quando a gente
vai comendo mais coisas saudaveis, a gente vai mais cres-

cendo. (Mariana Beatriz - 5 anos e 04 meses)

J

Melissa Rosa Barboni

E uma célula voadora que fica no nosso corpo inteiro.
Ela tem asas que voam. Ela gosta de comer arroz, fei-
jao, salada... E ajuda no nosso crescimento, porque fica

trabalhando no nosso corpo. (Melissa - 5 anos)

v

E bom dizer que haviam outros registros: narrativas de outras
criancas, mediacao da professora, fotografias da crianca ela-
borando o seu “bichinho-ce lula®. O trecho mostrado ja esta sin-
tetizado e organizado. O intuito dessas escolhas € evidenciar a
importancia de se registrar o modo como a crianca pensa, com-
preende e elabora sentidos, a partir do trabalho com os conhe-
cimentos acumulados ao longo do tempo pela humanidade.

A descricao é um processo importante a ser considerado em
relacao ao registro. Ao olharmos com mais atenc¢ao para o que
foi capturado da realidade, os detalhes, temos mais condicoes
de analise. Na descricao ha detalhes que somente a sequéncia
de imagens nao evidencia, do mesmo modo que a descricao
somente, nao evidencia nuances que as imagens favorecem.
Ha, portanto, uma relacao entre texto e imagens que auxilia a
professora a compreender melhor os processos de aprendiza-
gens das criancas.

Voltar aos registros para organiza-los, seleciona-los e assim, tor-
na-los, de fato, materiais que possibilitem o aprofundamento de
observacoes, ainda € um desafio. Por isso, dizemos que nao é
possivel registrar tudo, sem critérios, escolhas e intencoes cla-



ras, pois nao basta apenas recolher tais materiais da realidade.
Somente isso nao garante um trabalho rigoroso em relacao as
aprendizagens das criangas e tao pouco garante a realizagao
da documentacao pedagdgica.

E justamente esse processo de voltar aos observaveis, ou seja,
de retornar aqueles registros que possibilitam a reflexao:

"[...] que temos a oportunidade de olhar com calma
0S processos de Interacao das criancas, os diferentes
Modos como aprendem, a organizacao dos contextos
e a pensar em como retroalimentar e construir
processos de continuidade” (Fochi, 2019, p. 35).

Esse é o outro ponto que discutiremos a seguir, que € conside-
rar as interpretacoes a partir das analises dos registros e, as-
sim, contribuir com processos de continuidades que favorecam
experiéncias e aprendizagens significativas as criancas.

1.3 — As interpretacoes

A interpretacao ou as interpretacoes possiveis de se realizar a
partir dos registros € uma etapa importante da documentacao
pedagogica. Sem interpretacao, a documentacao pedagogica
nao tem possibilidade de existir. Portanto, vale dizer que os ele-

mentos que foram apresentados: observacao, registros e agora,
interpretacao, sao partes inseparaveis de um mesmo processo.

Riera (2019, p.98) destaca a importancia de se realizar a inter-
pretacao:

Trata-se de dar um passo a mais e passar da descricao a
Interpretacao. Se adescrigao trata daquilo que e ou daquilo
queaconteceu,ainterpretacaovaimaisalémeenfocaopor
que,0como e o de que maneira; sem perder devistaque as
possibilidades de compreensao sao multiplas, como 0 sao
também as possibilidades interpretativas. Esse processo
de analise e interpretacao permite que nos aproximemos
dos modos de conhecer das criancas, da sua maneira de
enfrentar as situacoes, e que reconhecamos a rigueza que
as diferencas e os estilos individuais conferem ao grupo.

Ao interpretar as acoes das criancas, individualmente ou em
pequenos grupos, voltar a pergunta ou as perguntas iniciais é
necessario. O que gostariam de saber durante a observacao e
qgue agora, por meio da interpretacao ou das interpretacoes €
possivel ampliar, aprofundar, supor, sugerir, sobretudo em rela-
cao a continuidade da experiéncia infantil?

Gandini; Goldhaber (2002) dizem que o processo de documen-
tacao pedagogica, e aqui destacamos a interpretacao, auxilia



as professoras a entenderem sobre as hipoteses que as crian-
cas levantam, os conceitos que vivenciam e elaboram; sobre
as teorias que constroem e 0s questionamentos que propoem.
Para as autoras, um dos aspectos mais desafiantes, intelectual
e emocionalmente cativantes, € a realizacao da interpretacao
do que foi observado, registrado e organizado.

A interpretacdo é um processo dialégico e colaborativo. E inte-
ressante que a professora retome os registros, os analise, em
companhia. Por isso, € recomendavel que a instituicao favore-
ca encontros entre professoras ou professoras e coordenacao
pedagdgica com o intuito e foco na interpretacao e analise dos
registros. Além disso, as professoras também podem realizar
determinadas interpretacoes com as criangas.

Riera (2019, p. 102) da algumas pistas que nos auxiliam a pen-
sar sobre o que é possivel considerar emrelacao a interpretacao.
Rever a acao da crianca, por exemplo, implicaria em querer saber
mais: quais objetivos a crianca se propoe e como organiza suas
exploracoes para alcanca-los? Como encadeia suas acoes? De
gue modo resolve os problemas que |he sao propostos?

Queremos chegar a conhecer o significado que ela [a
criancal da a suas acgoes, para identificar os momentos

mais importantes de tal evolucao (progressos, blogueios,
reestruturacao, regressoes etc.) e entender melhor os
mecanismos mediante 0S quals as pautas Interativas
Incidem sobreoprocessodeconstrucaodeconhecimento.

Entenda que o foco nao € julgar a crianca, no que ela consegue ou
nao fazer, mas em estabelecer um olhar sensivel sobre o que reali-
Za, interage, pensa, relaciona, cria, compreender o processo vivido
por ela, que pode evidenciar aspectos da sua aprendizagem. Re-
alizar uma sintese ou elaborar topicos, ou ainda, definir palavras-
-chave sobre o que foi levantado a partir das analises realizadas
pode contribuir com o processo de interpretacao. Cada profes-
sora encontrara o formato que melhor lhe atenda caso necessite
retomar, em algum momento, o que foi refletido e interpretado.

Assim, a partir do que € interpretado — lembrando que sempre
sera um ponto de vista, provisorio, € nao uma verdade absoluta
— € possivel considerar o planejamento, continuidades das pro-
postas tendo como foco, de fato, a crianca e a sua experiéncia
articulada com os conhecimentos que fazem parte do patrimo-
nio da humanidade.

Na segunda parte deste livro vamos discutir a relacao entre do-
cumentacao pedagogica e planejamento.
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Realizar a documentacao pedagodgica implica elaborar um planejamento com as-
pectos fundamentais e, portanto, inegociaveis, para que a documentacao peda-
gogica como estratégia didatica, de fato, se efetive na pratica docente. Dois des-
ses aspectos serao apresentados a seqguir:

1° - Centralidade da criancga: E preciso que a professora tenha uma escuta
sensivel e atenta as manifestacoes das criangas e ao seu protagonismo — como
agem, se posicionam, escolhem, sao e estao no mundo. Porem, € preciso cuidado
em como essa escuta € compreendida, ja que transcende a escuta propriamente
dita. Como Rinaldi (2016, p.43) destaca:

Pois a pedagogia do escutar representa ouvir o pensamento — ideias
e teorias, questdes e respostas de criancas e adultos; significa tratar o
pensamento de forma séria e respeitosa; significa esforcar-se para ex-
trair sentido daquilo que é dito, sem no¢oes preconcebidas sobre o que
é certo e apropriado.

Assim, o planejamento precisa considerar o que as criancas pensam sobre situa-
coes vividas, os sentidos que atribuem as suas experiéncias, hipoteses que levan-
tam e teorias que elaboram sobre o mundo fisico e social. Portanto, nao se trata
de resumir a escuta ao que a crian¢a gosta ou nao gosta, em um esvaziamento
da palavra. Trata-se de interpretacoes mais aprofundadas e refletidas sobre as
criangas e suas ac¢oes a partir das observacoes e registros realizados.




2° - Abertura, atencao, escolha e aposta: sio aspec-
tos norteadores para o planejamentona Educacéo Infantil. E
importante considerar o que Fochi (2020) apresenta sobre
estas palavras, pois segundo ele, o planejamento precisa ter
abertura para o que surge, sem que se perca de vista as in-
tencoes que o professor pretende alcancar. Estar aberto as
incertezas nao quer dizer se pautar em improvisagoes, mas,
acolher a complexidade que envolve o cotidiano educacional,
pois as acoes das criancas nao sao totalmente previsiveis,
elas apresentam a capacidade de encantar-se com o mundo
e, isso, possibilita o inedito.

As escolhas que fazemos ao planejar exigem atencao as ne-
cessidades, interesses, curiosidades e potencialidades das
criancas. Por isso, tais escolhas precisam se fundamentar em
intencoes claras e apostas:

Nossas ac¢oes sao realizadas sem nenhuma, ou mui-
to pouca, certeza de retorno. Mas é preciso manter a
aposta, ou, como o proéprio Freire (2018) nos chama
atencao, manter viva nossa crenca que o outro é ca-
paz de aprender. (Fochi, 2020, p.101).



O planejamento elaborado a partir desses dois aspectos se
estrutura na intencionalidade pedagdgica da professora/insti-
tuicao, organizada em um plano diario e na abertura, atencao,
escolha e aposta nas criancas, como centro desse planeja-
mento curricular, 0 que provoca mudanc¢as significativas na
forma de planejar e na conducao da acao pedagdgica.

Em sintese, para as crian¢as serem o centro do planejamento
curricular, é preciso escuta-las em suas ac¢oes e falas, definir o
que sera observado, como sera registrado, de que forma sera
realizada a interpretacao e a comunicacao para as criancas,
suas familias e comunidade em geral. E nessa acéo de inter-
pretar e refletir o que foi vivido pelas criancas na instituicao
escolar que o processo documental se faz necessario. A se-
guir esse aspecto sera melhor discutido.

2.1 — O processo documental

O processo documental é compreendido como um conjunto de
instrumentos - arquivo digital ou fisico de anotacoes, relatos,
fotografias legendadas, além de tabelas, mapas conceituais
e planilhas que organiza e sistematiza os registros realizados
pela professora. Corresponde ao primeiro nivel da estratégia
da documentacao pedagodgica, que acontece internamente na
instituicao escolar, entre os professores, com a coordenacao
pedagodgica e a direcao. Para melhor compreensao do que é o
processo documental, segue o conceito de acordo com Fochi
(2020, p.104):

O Processo Documental € um conjunto de instrumen-
tos que se constrdi a partir de uma certa organiza-
cao dos observaveis (anotacdes do professor, fotos,
flmagens, produg¢oes das criancgas, planejamento do
professor) gerados no cotidiano pedagogico que, ao
serem elaborados e revisitados, servem para o pro-
fessor perceber, prefigurar, registrar, metainterpretar,
projetar, relancar e narrar sobre o caminho que esta
trilhando e sobre as aprendizagens das criancas.

Assim, € o processo documental que possibilita as professo-
ras retornarem ao que foi realizado, para analisar, interpretar e



confrontar as informacoes. Esse movimento de revisitar o que
esta sendo elaborado, em um processo continuo de observa-
cao, registro e novas interpretacoes, favorece a efetivacao da
documentacgao pedagogica, ao retroalimentar o planejamento
do professor e tornar visivel a aprendizagem das criancas e
suas variadas formas de compreender o mundo.

A seqguir, segue um trecho que ilustra um processo documental,
elaborado pela Professora Juli Caroline de Oliveira com crian-
cas de um a dois anos, realizado em uma instituicao educa-
cional. Lembrando que nao ha um modelo unico a ser seguido,
nem de como esse processo sera estruturado, de fato, nem
Mesmo como 0S seus instrumentos sao elaborados. A inten-
cao é apenas ilustrar, de modo pratico, 0 que seria um proces-
so documental, sem a intencao de se tornar a unica forma de
se fazé-lo. Lembre-se que também se trata de um trecho, um
recorte de uma determinada realidade.

O planejamento abaixo refere-se as escolhas intencionais que
essa professora realiza para a sala referéncia, em relacao:

» a formacao dos pequenos grupos;
* a organizacao do espaco;
- a selecao dos materiais;

* 0S conceitos que poderao ser vivenciados e experienciados
pelas criancas, articulados aos conhecimentos acumulados
ao longo do tempo pela humanidade;

* as possiveis perguntas que as criancas podem se fazer ao
manipular e explorar os materiais €;

» as perguntas que explicitam as intencoes de observacao e
COoMmo sera registrada.




Planejamento Semanal

.. . Perguntas Observacgao e
Contexto e Grupo Espacos e Materiais Conceitos .g . 5
(criangas) registros

Espaco: tapetes
Colec¢ao®
(livre escolha dos bebés |Materiais: Latas, potes,
e/ou escolha da profes- |cones, tampinhas, argolas
sora, atende até 2 bebés). |de madeira, sacolas de pa-
peldao, sementes, pedras

Dentro/fora - O que posso fazer [ materiais?

Segunda a Em cima/embaixo

Empilhar - Como os bebés es-
Transportar - 0 que é isso? tao explorando estes

Equilibrar com isso? Registro: anotacdes
Derrubar rapidas e videos

Sexta Espaco: tapete, estante e - Que situagdes sur-
movel (cozinha) gem com o uso da

s e o
Simbélico? Pai/Mae/Filho cozinha

(livre escolha dos bebés
e/ou escolha da profes-

1 i 2 las, 1 D ' heqa-
sora, atende até 2 bebés). menina), 2 panelas, espedida (chega

térmica, 1 chaleira, 1 cane- |das e partidas)
ca, 3 colheres, 2 tigelas, 2
bolsas.

Fonte: Tabela criada pela professora Maira Adorno Braga, fevereiro de 2021

®Por colegdo entende-se a capacidade da crianga agrupar objetos do mesmo tipo. “Nesse processo de recolher, a crianga descobre
buscando e elegendo entre varios objetos, que existem diferengas entre eles e observa suas particularidades. Quando compara coisas,
nota suas propriedades comuns e as diferentes; quando as pde junto tem o cuidado de agrupa-las de acordo com as caracteristicas
comuns. Examinar, comparar, abstrair certas propriedades e descartar outras agrupando-as por caracteristicas. Todos sao processos

intelectuais repetidamente evidenciados por criangas interessadas em colecionar e onde percepgao e acao permanecem estreitamente
unidas"(Kallo, 2017, p. 41).

0 simbdlico refere-se a brincadeira de faz-de-conta que “[..] € quando as criangas conseguem representar coisas por meio de simbo-
los e tém a habilidade de pensar sobre 0 mundo em que habitam quando nao estao o vivenciando diretamente”(Gonzalez-Mena; Eyer,
2014, p.167).

Materiais: 2 bonecas (1 Cuidados Registro: anotacoes
branca, 1 negra, 1 menino, [Género rapidas e videos

Em outra tarde, Bryan, que ja havia
escolhido as argolas para carregar
nas maos em outro dia (costuma es-
colher um objeto e ficar com ele nas
maos enquanto brinca pela sala), e
Vicente pegam as argolas e come-
cam a andar com elas pela sala. Co-
locam-a no rosto e olham por dentro,
depois comecam a baté-las na pa-
rede, na estante e na rampa. Em um
destes momentos, a argola cai no
chao e rola. Continuam com as argo-
las pela sala, e em outro momento a
argola cai no chao e vai “dancando”
(encontrar palavra para 0 movimen-
to) até parar. Bryan e Vicente dao ri-
sada e comecam a jogar a argola no

chao, talvez para tentarem produzir
aquele movimento novamente.

Descricao das acoes da criancga

==



Planejamento Semanal

Contextos Investigativos
e Grupo

Perguntas

. Observacao e registros
(criancas) ¢ g

Espaco e Materiais Conceitos

Espaco: circunscricao

com a mesa sem cadeiras. . o . e
- Quais estrategias as criancgas utili-

zam para agrupar estes materiais?

- Quais agoes surgem e/ou se repe-
tem da relacéo das criangas com os
materiais?

- Como eu crio diferentes movimentos
Colegcao/som/movimento | Materiais: argolas de dife- com os materiais (argolas)?
(livre escolha dos bebés |rentes materiais (madeira, |Dentro/fora - Que tipos de sons consigo produzir
e/ou escolha da profes- |metal, papelado, suporte Intensidade do som |com estes materiais?
Segunda & |sora, atende até 2 bebés) |de fita, pulseiras), de dife- |forca - Como posso agrupar esses objetos?
Sexta rentes tamanhos, cestas, - Onde posso guardar estes objetos?

: Registros: videos
bolsas, baldes, caixas. 9

Espaco: circunscricao
com tapetes e materiais |Empilhar - Os bebés mostram interesse por

Derrubar estes materiais? Reﬂexaes da semana
Materiais: pista com pe- |Equilibrio
cas de madeira e carri- Velocidade
nhos

Construgao®
(livre escolha dos bebés
e/ou escolha da profes-

sora, atende até 2 bebés)
Reflexao semanal: 09 a 13.08

Em relagcdo a mediacao das professoras, perce-
Fonte: Tabela criada pela professora Maira Adorno Braga, fevereiro de 2021 bo que ainda precisa ser qualificada. Temos tenta-
do retomar as perguntas antes de iniciar a propos-
ta, para nao perder o foco de observacao. Também
percebo que ainda precisamos fazer muitas inter-
feréncias nas brincadeiras dos bebés. Também
€ necessario circunscrever melhor os contextos.

Em relagcdo aos contextos investigativos, percebo
que alguns materiais novos, colocados no contex-
to de colecao foram interessantes para as criancas,
como as argolas, que ainda nao haviam sido ofere-
cidos. As bolinhas de argila, conchas e rolhas, os
bebés, na maioria das vezes, somente as espalha-
ram pelo chdo. Seria interessante, ja que eles tem
costumado explorar os materiais de pé, colocar os
materiais deste contexto na altura deles, sobre uma
mesa. A rampa foi muito usada, os bebés ja conse-
guem subir e descer, tentaram descer mais rapido e
8A construcao refere-se a “[...] colocar um objeto sobre o outro, empilhar coisas, organizar os objetos em filas ou em grupos ou encai- também escorregando. Bryan levou alguns objetos
xa-los um dentro do outro, constituem caracteristicas da brincadeira de construcao e é dessa maneira que a crianca inicia esse tipo de até a rampa, tentando fazé-los rolar. Os outros con-
pratica"(Balog, 2017, p.50). textos foram pouco utilizados.




Note que ha o planejamento, as descricoes e as reflexdes. A
partir da analise desses registros, da retomada das reflexoes,
descricoes, elabora-se situacdes e contextos de aprendiza-
gem que favorecam continuidades que consideram a experi-
éncia vivida pela crianca individualmente e em grupo. Estas
continuidades se efetivam no planejamento, que tem, de fato,
a crianca como centro do planejamento curricular, garantindo
o protagonismo infantil.

O processo documental torna visivel as escolhas que sao rea-
lizadas pela professora para que possa atribuir sentido ao que
se pretende ofertar as criangas e, claro, ao que, de fato, acon-
tece no cotidiano. E importante considerar o que Fochi (2020,
p. 106) diz sobre esse assunto:

Assim, o Processo Documental representa o passado, o
presente e o futuro. Ou seja, é um elo de recuperacao e me-
moria da historia da crianca, da aprendizagem da crianca
e do grupo, das decisdes tomadas pelo professor ou mes-
mo da historia que a propria instituicao trilhou.Tambéem €
motor para a tomada de decisao do aqui e agora, auxilian-
do o adulto a eleger o ritmo que deseja construir no con-
texto educativo e qual o caminho que pretende percorrer
dentro de uma investigacao (quer seja das criangas, quer
seja da escola e dos professores). Ao mesmo tempo, é a

construcao de um sentido de continuidade para o futuro,
POis cria uma conexao entre as situagoes de aprendiza-
gem que se transformam em oportunidades de aprofun-
damento nas investigacoes das criancas.

Perceba que ha um movimento no processo documental, com
tripla temporalidade, passado, presente e futuro. Idas e vindas;
retornos e retomadas; continuidades. Alem disso, ha a tenta-
tiva da professora compreender mais sobre a aprendizagem
das criancas; como aprendem; se relacionam; elaboram signi-
flcados sobre as experiéncias vividas.

E bom dizer que em um processo documental ndo sera possi-
vel a professora registrar tudo que acontece com as criangas.
E muito importante que tenha clareza das escolhas, do que
faz sentido compor o processo. Por isso, a definicao do que
e do por que observar, a partir das perguntas iniciais do ciclo
de investigacao, que direcionarao o olhar da professora para
0 contexto e as acoes das criancas e, da mesma forma, para
O que e como registrar, auxiliando em escolhas mais eficazes
para a realizacao da documentacao pedagdgica.

A seguir, vamos apresentar em linhas gerais, o segundo nivel,
gue é a comunicacao da documentacao pedagogica.



2.2 — A comunicagao

A comunicacao € um nivel importante para a documentacao
pedagdgica. Por isso, nao podemos perder de vista o produto,
Ou seja, 0 que é comunicado. Porém, diferente do que normal-
mente se faz de modo equivocado (murais com fotos aleato-
rias, painéis com uma proposta isolada realizada pelas crian-
¢as), a comunicacao da documentacao pedagodgica exige um
ciclo de investigacao que envolve - observacao, registros e in-
terpretacao - organizados em um processo documental que
possibilita a professora revisitar o que foi vivido, interpretado
e refletido, para elaboracao e construcao de um produto que
torna visivel as experiéncias das crian¢as na instituicao de
educacao infantil para a comunidade educacional (criangas,
familias e profissionais).

A comunicagao nao se trata de exposicoes eventuais, muitas
vezes sem uma reflexao mais aprofundada sobre o que € mos-
trado. Quando nos referimos ao produto comunicado isso quer
dizer que ele precisa ser um desdobramento de um processo
observado, registrado, interpretado.

De acordo com Fochi (2019, p.210), o primeiro nivel, interno,
da documentacao pedagogica seria o processo documental e
0 segundo nivel, externo, a comunicacao:

...] trata-se da comunicagao das crencas e dos valores
que a instituicao construiu, da comunicacao dos percur-
sos de aprendizagem das criancas e do modo como elas
interpretam e elaboram sentidos sobre si mesmas, para
0s outras e para 0 mundo, ou seja, € um nivel de compar-
tilhamento e dialogo democratico com a comunidade.

Assim, a comunicacao é construida a partir da observacao,
dos registros e das analises realizadas que resulta em diferen-
tes formatos, como: murais, painéis, livretos, folders, folhetos,
mini-historias, videos, entre outros. Portanto, nao ha apenas
uma unica forma de se comunicar. O que sera comunicado, ou
seja, 0 conteudo, precisa ter uma intencao — qual mensagem
se deseja transmitir? Por que esse conteudo € importante para
a comunidade educacional? — além do cuidado com a lingua-
gem que sera utilizada, para que nao se torne técnica demais
ou empobrecida.

Na comunicacao, € enfatizado o que a crianca faz, como se
relaciona, elabora sentido sobre o que vive, em um cotidiano



dinamico e sensivel. Narrar sobre as experiéncias infantis nao
é um trabalho simples, por isso é imprescindivel o processo
que é documentado. Portanto, comunicacoes significativas
exigem uma eficaz observacao, registros pontuais e objetivos
de uma crianca ou de determinado grupo e analises sobreas
suas acoes.

A seguir, dois exemplos: uma mini-historia elaborada pela pro-
fessora Regina Lucia Rodrigues, do agrupamento de 4 anos,e
um folheto elaborado pela professora Maira, do agrupamento
de 5 anos, ou seja, dois formatos possiveis para comunicacao.
A mini-historia € um breve relato acompanhado por uma sequ-

éncia deimagens que materializam as experiéncias vividas por
uma crianca ou um grupo de criancas a fim de evidenciar as
formas como a crianca atua em diferentes contextos buscan-
do aprender sobre si mesma, sobre o outro e sobre o mundo.
O folheto € um material impresso para distribuido e serve para
a divulgacao de ideias e pesquisas das criangas.

A escolha da forma e do conteudo de como sera apresentada
a comunicacao precisa ser uma definicao da instituicao esco-
lar, a partir de uma reflexao sobre: a quem se destina? O que
se pretende comunicar? Por quée?




Mini-Historia: Remédio de morango e sopinha pra garganta Folheto: Como vocé cresce

Como voce cresce?
Na br'i ncade'i ra dE méd-[ E'D, Ana — = ; Eu fiz o meu crescimento: essa é
cl £ . t - b - - \ Py quando eu era bebé, essa aqui de
arE? aZ experaimentacoes s0bre a ] 3 . ; . = quando eu era crianca, essa aqui
escrita. % _ il i ) a E que tem tipo umas celulazinhas que T quando eu era crianca e essa aqui
Atenta a um chamado de emergéncia, Fa—— : . s&o bichinhos, que fazem o nosso corpo quando eu era adulta. (Mariana -

) crescer devagar. E se eu como frutas 5 anos e 10 meses)
ela se pr'E'EIEI"EI pr.':ll_'f:! 9 EltEl'IC_:'Iﬂ'IEFItD. e tudo mais, ajuda eles (bichinhos-
Pedro Henrique: 07 Dra.! Minha

células). E ai, vai passando os dias e eu
f‘! lh'l nha té doente! vou ficando maior. (Amora - 5 anos e 10
Ana Clara: Ta! Poe ela aqui! Eu meses)

vou ver O que ela tem. Nossa... a W o

febre dela ta muito alta! - A Eu fiz ‘eu’, depois fiz o sol muito

Passo a passo, Ana Clara elimina | s, A gente cresce forte se comer comida . quente. Fiz o baldo, meu nome,
-l saudavel. Desenhei eu comendo um . - : as aguas e fiz até as florzinhas

as PosSS1vels causas da QUE'EKB - - morango, porque € minha comida T bem ‘bonita’. Florzinhas médias,
apresentada por Pedro Henrique. preferida. (Elisa, 4 anos e 11 meses) florzinhas grandonas. Eu comi
frutas e meu cabelo cresceu.
(Melissa - 5 anos)
Apos examinar a bebé e certa de seu
diagnéstico, ela orienta e prescreve a
medicacao necessaria:
Ana Clara: Aqui ta a receita dela! Se ela
ficar doente, é s6 me chamar! A crianca estava comendo e ficou
Eu escrevi: remédio de morango, de adulto. (Gabriel, 5 anos e 07 meses)
sopinha pra garganta.
E para finalizar o seu atendimento, Ana
Clara assina o receituario parecendo dar

a devida importancia e validagao de sua ' NGs ‘cresce’ por causa do verdinho.
autoria: ) O cabelo cresce por causa de

« A _NA- -RAY o ) verduras e o0 COrpo cresce com
Ana Clara:“A-NA-CLA-RA Maga € muito saudavel, porque a gente verduras. (Rhadija - 4 anos e 11

pode crescer. Comendo fruta para nés meses)
Criancas ‘crescer’, para a nossa saude. (Isabelly,

Ana Clara ©4alem 5 anos e 06 meses)

Pedro Henrigue 84allm

Texto: Sandra, Fernanda,

Jéssica, Diana e Regina

Fotos: Prof® Regina ) Professoras: Maira e Ana Paula
Data: 08/09/21 Data: 02.2021

Eu cresgo porque como Salada,
feiibo, armoz, sopinha de legumes
e verduras. (lsabely Victoria - 4

anos e 11 meses)




As comunicac¢Oes apresentadas narram e argumentam so-
ore o cotidiano e aprendizagem das criangas (Fochi, 2019).
Ha um processo que foi documentado, analisado, refletido e,
bor fim, comunicado. As sutilezas, os detalhes, a sensibilida-
de presente nas acoes das crian¢as ganham visibilidade nao
apenas para professores, mas para a comunidade educativa.
Nao ha a intencao de julgar a crianca — portanto, o que ela faz
OU Nao; consegue ou nao — mas, sobretudo, tornar mais clara
a imagem de crianca, a concepcao de aprendizagem, o projeto
educativo da instituicao escolar. Assim, € possivel fortalecer o
modo como as criancas percebem suas experiencias, reviven-
do-as por meio da comunicacao, assim como 0 modo como as
familias e profissionais de modo geral, compreendem a edu-
cacao infantil e o trabalho realizado junto as criancas.




Algumas
nossibilidades
praticas




Ate aqui apresentamos em linhas gerais o conceito de documentacao pedago-
gica, o que o constitui e sua relacao com o planejamento docente. Para que haja
um entendimento um pouco mais amplo sobre esse assunto, vamos mostrar
mais trechos de um processo documental com alguns comentarios e elencar
outros formatos de documentacao com o intuito de auxiliar as professoras a re-
alizarem essas e outras estrategias no contexto da instituicao escolar.




E importante dizer novamente, que ndo se trata de um mo-
delo a ser seguido, mas analisar a pratica docente com a fi-
nalidade de oferecer subsidios para professores refletirem e
repensarem como tém realizado a documentacao pedagdgi-
ca. Esse assunto nao sera esgotado nas proximas paginas,
por isso, indicamos que busquem referéncias bibliograficas
logo ao final, para que possam dar continuidade aos estudos
suscitados até aqui.

Antes de considerar uma estrutura, um modo de fazer, a insti-
tuicao que deseja ter a estratégia da documentacao pedago-
gica como possibilidade, precisa ter clareza de que ela sé é
viavel em uma dada pedagogia, ou seja, a pedagogia da parti-
cipacao. Conforme Oliveira-Formosinho (2007, p.18):

A pedagogia da participacao centra-se nos atores que
constroem o conhecimento para que participem progres-
sivamente, através do processo educativo, da(s) cultura(s)
gue os constituem como seres socio-historico-culturais.
A pedagogia da participacao realiza uma dialogia cons-
tante entre a intencionalidade conhecida para o ato edu-
cativo e a sua prossecucao no contexto com os atores,
porque estes sao pensados como ativos, competentes e
com direito a co-definir o itinerario do projeto de apropria-
cao da cultura que chamamos educacao.

Assim, para que a documentacao pedagogica se torne viavel,
a centralidade da crianca no processo educativo precisa, de
fato, se efetivar na realidade. Para isso, um olhar atento para
as experiéncias infantis se torna uma das condi¢oes indis-
pensaveis para comecar a realizar a estratégia.

Ter como foco as experiéncias das criancas implica em uma
professora que investiga, deseja saber mais sobre elas e atri-
bui sentido ao que é interpretado, analisado, refletido. Por-
tanto, boas perguntas precisam ser elaboradas.

Veja abaixo alguns exemplos de perguntas que auxiliam a pro-
fessora a qualificar o que é observado diante da atuacao das
criancas frente a oferta de determinados materiais:

- De que modo as criancas exploram os materiais?

» Quais ag¢oOes surgem e/ou se repetem da interagao en-

tre as criancas e 0s materiais?

 Quais as narrativas das criancas diante dos materiais
ofertados?




Estas perguntas nao possuem uma resposta pronta, ja espe-
rada. E preciso observar e investigar a realidade para chegar a
uma resposta provisoria. Por isso, nao € possivel observar tudo,

sem qualquer critério. Sera sempre sobre escolhas e intencoes. \J
Essa |nveSt|gaQaO da prOfeSSOFa precisa ser reg|3trada, por- Contextos e spaco e Materiis corcettos Perguntas Teoc
tanto, definir quais as ferramentas serao utilizadas para este — Srupo — (criangas) registros
) _ 5 . olegdo spaco: tapetes ) i
fim, também é importante. Se o foco sao as narrativas das (ivre escolha Empilhar om0 08 DE8S8 €5
. o , . . dos bebés e/ou |Materiais: Latas, potes, Transportar -0 que é isso? t .p‘ N
criancas, por exemplo, a gravacao de audio — para transcri- escolha da pro- |cones, tampinhas, argolas |Dentro/fora -Oqueposso |MatenAS
~ - . fessora, atende |de madeira, sacolas de Equilibrar fazer com isso? Registro: -
an de treChOS pOSteI’IOrmente B alladO d fOtOgraﬂaS e anOta' até 2 bebés). papelao, sementes, pedras|Derrubar ,eS_IIStro' a,nOtagoeS
~ TIIT Segunda Em cima/embaixo rapidas e videos
coes breves, pode ser uma possibilidade. 5
Sexta Espaco: tapetes, estante e
. o . mével (cozinha)
Pensar eStrateglcamente sobre as ferramentas que Serao utl- Pai/Mae/Eilho - Que situagdes sur-
. . . . . . Materiais: 2 bonecas (1 . gem com o uso da
izadas contribui para O processo pOSterlOr, Ou S€ja, a INter- branca, 1 negra, 1 menino, glfldados cozinha?
- . . 1 menina), 2 panelas, 1 enero'
3reta(}ao dO que fOI Observado e reQIStrado- térmica, 1 chaleira, 1 cane- Despedldg (chega- Registro: anotacdes
' ! das e partidas) , ,
ca, 3 colheres, 2 tigelas, 2 rapidas e videos
. . . bolsas.
A seqguir um trecho dos registros da professora Juli que cons-

tituem o processo documental realizado por ela:



~
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Reflexao: 05/10 a 18/10

Os contextos organizados em espacgos mais
amplos, levaram os bebés a se envolverem
mais com os materiais e precisar de menos
intervencao, assim como 0s pequenos gru-
pos mistos geraram outras formas de inte-
racao com os materiais e entre os bebés. Os
bebés foram criando estratégias para entrar
nas caixas, além de segurarem em objetos
proximos. Valentina interessou-se em subir
em cima das caixas.

Comecamos a incluir bolas de diferentes ta-
manhos nestes contextos, e isto gerou mais
interesse dos bebés nas caixas, pois além de
entrar nelas, tinham a possibilidade de cole-
tar as bolas e coloca-las nas caixas.

Antonella fez esta acao varias vezes
e depois convidou a professora para
brincar com ela, fazendo a mesma
acao.

Depois de esvaziar a caixa, tentou en-
trar nela, porém nao conseguiu, soli-
citando entdo a mao da professora
para conseguir fazer esta acao.

Bryan e Vicente retomaram
uma brincadeira que vivencia-
ram com a professora, sema-
nas antes: brincar de pega-
-pega, colocando a caixa na
cabeca.

Os meninos colocavam a cai-
Xa na cabeca e saiam corren-
do atras dos colegas, fazendo
o som do lobo.



Isabelli, uma das bebés que, inicialmente, ndo mostrou in-
teresse nos materiais destes contextos, em um pequeno
grupo misto, estabeleceu uma outra relacado com os ma-
teriais.

Percebendo as bolas pelo espaco, foi coletando as mes-
mas e encaixando uma a uma nos buracos que haviam
em cima dos carretéis gigantes.

No fim da sessdo, entrou em uma das caixas e per-
maneceu ali, como se descansasse, cantando.

Percebi, ao longo das sessdes que, quanto mais oferece-
mMos 0S materiais, e buscamos diferentes combinacdes,
mas também mantendo uma continuidade, mais os bebés
foram se interessando por eles.

Perceba que a professora tem como intencao entender um
pouco mais a atuacao dos bebés com os materiais, suas es-
tratégias, suas acoes, o modo como exploram o que é oferta-
do. Esse olhar focado, auxilia a professora no planejamento
de novas situacoes de aprendizagens, com escolhas mais
pertinentes das formas de organizar os espacos e de sele-
cionar os materiais que favorecam a continuidade das expe-
riencias vividas pelas criancas.

A partir do que foi observado, registrado, interpretado e refle-
tido — em parceria —, a professora coleta dados que irao sub-
sidiar as tomadas de decisoes em relacao ao caminho a ser
tomado. No caso da professora Juli, ela faz uma nova esco-
lha para favorecer o aprofundamento dos bebés em relagcao
a alguns conceitos que foram interpretados e que emergiram
durante as ag¢Oes das criangas.

No exemplo acima de um planejamento, a professora faz suas
escolhas a partir do que observou, registrou e interpretou das
acoes das criancgas e, ainda permanece em uma constante
investigacao. O modo como a crian¢a aprende € levado em
consideracao para qualificar esse processo, tornando-o mais
amplo e complexo. Nenhuma escolha acontece de modo ale-
atorio e esvaziado de sentido.

A crianca é a referéncia principal, porém a professora vai deli-
neando o melhor percurso a seguir. Escolher quais materiais,
organizar o espaco, favorecer a participacao e as relacoes®

? Para saber mais sobre os organizadores da rotina - tempo, espaco, materiais, grupos de criangas e mediagdes, consulte o livro Pla-
nejJamento docente na Educacao Infantil, capitulo 3.



sao algumas das atribuicoes fundamentais da professora
para que a documentacao pedagogica possa ter condicoes
de ser efetivada.

Perceba que no planejamento apresentado a professora faz
escolhas intencionais: dessa vez, materiais menores, ao in-
vés de um espaco amplo, opta por um reduzido.

Estas escolhas — aqui discutidas de modo sucinto — trazem
um grau maior de dificuldade para os bebés e ampliam suas
possibilidades de exploracao e atuacao.

Estas escolhas com sentido, s6 acontecem porque a profes-
sora realiza a estratégia da documentacao pedagdgica, em
um percurso que € aberto e flexivel — para atender as demandas
das criancas — €, a0 mesmo tempo, com o rigor necessario
para que nao haja uma banalizacao das agoes infantis.

Além do processo documental possibilitar escolhas pauta-
das nas criancas, ele tambem auxilia na comunicacao. A pro-
fessora Juli opta por comunicar um episodio observado,
registrado e interpretado por meio de uma mini-histéria:

MINI-HISTORIA

Um encontro especial

Bryan vai de encontro as caixas, com
as quais ja havia brincado em outros
momentos. Ao revé-las, entra e sai,
parecendo buscar pelos pequenos
arames que costuma brincar. Ao nao
encontra-los, resolve sair da caixa
e neste momento observa Thiago
se aproximar com um pedago de
madeira na mao.



Thiago entra em uma das caixas e encaixa a
madeira nos buracos. Isso parece chamar a
atencao de Bryan, que também vai em busca de
uma madeira, para realizar a mesma acao que o
colega. Tenta, mas ndo consegue encaixa-la, pelo
formato da caixa. Bryan entdo resolve buscar
mais do material e os entrega entusiasmado
para Thiago, que segue brincando.

Nesta tarde, Bryan ndo encontra sua caixa |
preferida, porém descobre algo junto ao amigo:
uma nova brincadeira. Thiago também se depara
com algo especial: alguém para sustentar a sua
brincadeira.

Bebés: Thiago )2 anos e 2 meses) e Bryan (2 anos
e 1 més)

Texto: professoras Mentoria
Turma: Bergario 2

Fotos: Juli Oliveira

EMEI Crianga Feliz

A escolhadaprofessora foi enfatizararelagao entre duas crian-
cas e como essa troca favorece aprendizagens importantes.
A brincadeira ganha sentido e significado, € narrada, torna-se
conhecida nao so pela professora, mas pelas criangas — que

tém acesso a comunicacao — e pela comunidade educacional.
Tornar publico — seja por meio de mini-historias, painéis, folhe-
tos — 0 que acontece no cotidiano é um dever ético, politico e
estético da instituicao.

Ha outros formatos de documentacao que sao utilizados para
dar visibilidade as experiéncias das criancas e suas aprendi-
zagens. Dentre eles podemos citar:

- Producao de videos - as filmagens precisam ser editadas a :
: partir de um roteiro organizado de forma a construir uma nar- :
' rativa que dé sentido para quem assiste. O video como nar- :
rativa € um instrumento potente para apresentar o cotidiano
da instituicao escolar, as experiéncias, as investigacoes e as
. descobertas das criancas. :

. Painéis ou Murais - sdo instrumentos que podem ser afixa-
: dos em diferentes locais da instituigdo escolar e com o obje- :
: tivo de apresentar a comunidade as experiéncias vividas na
. instituigdo. Por se constituirem em um importante canal de
: comunicacdo podem conter espacos para as familias e/ou
' responsaveis registrarem suas percepcdes. Podem ser orga-
' nizados a partir da curadoria de criancas e professoras que
fazem a selecao do que sera exposto.



Relatos — sao narrativas que podem mesclar escrita, regis-
tros fotograficos e atividades das criancas, sobre um deter-
minado assunto vivenciado pela turma, a partir da selecao
de situacoes significativas que elucidam o caminho percor-
rido, as experiéncias e as aprendizagens das criangas, po-
dendo destacar situacoes individuais ou coletivas.

Publicacoes impressas - além dos folhetos, existem outros
materiais graficos, como albuns, cards, cartdes postais, pan-
fletos, flyer, encartes que compartilham as experiéncias vivi-
das e de facil distribuicao na comunidade escolar.

Gravacgoes de audio - podem ser feitas em aparelhos celula-
res. A gravacao de conversas das crian¢as e sua utilizacao, vai
depender da intencionalidade pedagogica da professora: pode
servir para entrevistas, para uma autoavaliacao, para registrar
0S posicionamentos das criangas numa roda de conversa so-
bre assuntos e conceitos estudados, pode construir Podcast
com temas de interesse, dentre outras possibilidades.

E importante destacar que a documentacéo pedagdgica ndo é
sindnimo de avaliacao, entretanto, os processos de observacao,
registros e interpretacao sao imprescindiveis para que a profes-
sora consiga realizar o acompanhamento das aprendizagens
das criancas. Desse modo, a documentagao pedagogica se tor-
na uma aliada importante para o processo de avaliacao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil
(2009) definem avaliagdao como instrumento de reflexao so-
bre a pratica pedagogica que busca melhores caminhos para
orientar as aprendizagens das criancas. Nesse sentido, quan-
do pensamos em instrumentos que deem visibilidade a essas
aprendizagens devemos considerar:

» 0S percursos individuais ou coletivos das criancas;

* as conquistas de cada uma das criancas, sem compara-
-las com outras;

- as atividades propostas e o modo como foram realizadas;

» as mediacoes e 0s apoios oferecidos;



» a forma como a professora respondeu as manifestacoes
e as interacoes das criancgas;

* 0S agrupamentos e as interacoes que as criancas fizeram;

0 material oferecido, o espaco e o tempo garantidos para
a realizacao das atividades.

No processo de avaliagcao, podemos constatar que a observa-
cao sistematica da professora e os multiplos registros tam-
bém sao necessarios para descrever as experiéncias da crian-
ca, para identificar os elementos que contribuem ou dificultam
sua aprendizagem e desenvolvimento e para redimensionar a
oratica pedagodgica. Toda rede de ensino ou instituicao escolar
orecisa definir a documentacao especifica que permita as fami-
ilas conhecer o trabalho da instituicao e os seus percursos de
aprendizagem da crianca.

Dentre os instrumentos mais utilizados podemos citar os rela-
torios individuais das aprendizagens da crianca e o portfdlio.

O Relatoério Individual das Aprendizagens da Crianca é um ins-
trumento que apresenta o percurso das principais situacoes de
aprendizagens e desenvolvimento da crianca. Sua periodicida-
de pode variar em bimestral, trimestral ou semestral a depender
da definicao da instituicao escolar ou da rede de ensino. Para
produzi-lo, a professora precisa ter coletado e organizado regis-
tros sobre cada crianca.

O relatorio individual deve ressaltar as singularidades da crian-
ca, abordando as atividades que realizou e seu envolvimento
nessas atividades, as investigacoes que fez, os questionamen-
tos, curiosidades, interesses e as necessidades percebidas. As
formas como interage, como se comunica e se expressa utili-
zando diferentes linguagens. O relatério deve abordar também
as intervencoes e 0os encaminhamentos da professora.

O Portfélio € um instrumento de avaliagcao caracterizado poruma
coletanea sistematica e intencional de amostras de diferentes ati-
vidades realizadas pela crianca e que evidencia suas principais
aprendizagens. Ele contem registros escritos, fotografias, obje-
tos e producoes de interesse da crianca. Os registros escritos po-
dem ser a descricao de atividades, de situacoes vivenciadas, de



falas, de reflexdes e descobertas da criancga, da professora e dos
familiares. O portfdlio contribui para a reflexao da professora so-
bre sua pratica pedagogica, auxiliando a reconstruir essa pratica.

Para a construcao do portfélio a professora precisa definir o
suporte, planejar os momentos e as estratégias, com a parti-
cipacao das criancas, para fazer a retomada das atividades, a
selecao e a organizacao. Cada atividade selecionada, seja pro-
ducao da crianca, fotografia ou outro tipo de registro, deve ser
acompanhada de uma explicacao sobre o contexto ou sua rele-
vancia para a aprendizagem e desenvolvimento da crianca.Pode
ter ainda falas, posicionamentos, analises e autoavaliagao das
criangas, assim como,comentarios e expressoes da professora
e das familias. A professora pode organizar momentos com as
familias para a socializacao do portfolio.

Em sintese, a avaliacao que tem como premissa acompanhar os
processos de aprendizagens e desenvolvimento das criancas,
por si mesma, nao se constitui como documentacao pedagogi-
ca, mas € possivel identificar varios aspectos que se articulam
com a nocao de documentacao pedagogica:

» a avaliacao é sustentada por uma observacgao critica do
cotidiano e dos processos de aprendizagens das criancas;

- tem que ser construida a partir de documentos produzi-

dos durante as observacoes criteriosas da professora;

- deve fornecer elementos para a professora dar continui-
dade aos processos de aprendizagens e desenvolvimen-
to das criancas e dela propria, ampliando, diversificando e
complexificando os conhecimentos.

Para concluir, sistematizamos as principais contribuicoes da do-
cumentacao pedagdgica para uma transformagcao nos modos
de pensar e desenvolver as praticas pedagogicas na Educacao
Infantil, considerando a forma como a professora planeja, orga-
niza e cria possibilidades de aprendizagem e como torna visiveis
as aprendizagens das criancas e o cotidiano pedagdgico. Fochi
(2021, p.46) indica as seguintes contribuicoes:



a) qualificar a capacidade de escuta das criangas - porque
passamos a compreender que escutar € um verbo ativo
para que possamos aprender a responder as necessida-
des das criancas em termos de organizacao do contexto
pedagodgico;

b) refletir a organizagao das propostas e do cotidiano pe-
dagogico - harmonizando as demandas e necessidades de
Mmeninos e meninas com as da instituicao e dos adultos;

c) criar abertura para transformar os contextos em que
estamos inseridos - pois um processo de transformacao
pedagodgica passa pela disponibilidade dos sujeitos que
constroem o cotidiano pedagdgico, e iSso ocorre por meio
de um processo de compreensao da necessidade de trans-
formacao e nao por imposicao;

d) vivenciar percursos de formagao contextualizados e com
alto grau de reflexividade por parte dos profissionais - que
estao aprendendo a ver, refletir, projetar e construir conheci-
mento praxioldégico sobre os processos vividos nas escolas;

e) construir conhecimentos situados e fertilizados em te-
orias - aprendendo o verdadeiro exercicio da pedagogia
COomo ciéncia praxiologica;

f) narrar a aprendizagem de criancas, adultos e a identida-
de da escola - como exercicio testemunhal para resgatar o
cotidiano pedagogico e a aprendizagem das criangas.

A documentacao pedagogica nao € uma estratégia simples de
se realizar. E preciso estudo, prética, reflexdo. E inicialmente,
um processo de pesquisa e investigacao da realidade vivida jun-
tamente com as criancas. Esta investigacao favorece aprendi-
zagens significativas para meninos e meninas, para os profes-
sores e, ainda, torna visivel as potencialidades de cada suijeito,
sobretudo, a partir das comunicacoes.

Este livro traz discussoes importantes so-
bre a estratégia e esperamos que ele con-
tribua, mesmo que inicialmente, para a
efetivacao de uma pratica docente que,
de fato, tenha a crian¢ca como foco.
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